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Resumo: A partir de um referencial da critica feminista, dos estudos pds-coloniais, da
pedagogia freireana e dos fundamentos da investigacdo da acdo participativa , apresenta-se a
reflexdo sobre a produgdo e transmissao de conhecimento fora dos contextos institucionais de
educacdo. A educacdo nao formal é aquela que se aprende "no mundo da vida", via os
processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e a¢des coletivos
cotidianas. Articulada com a educac¢do cidad3d, a educacdo ndo-formal volta-se para a
formacdo de cidaddos(as) livres, emancipados, portadores de um leque diversificado de
direitos, assim como de deveres para com o(s) outro(s). Neste texto revéem-se conceitos e
procura-se estabelecer a sua raiz paradigmatica. Ao mesmo tempo, procura-se compreender
como praticas novas, advindas tanto da sociedade civil como da sociedade politica, no campo
do associativismo e das politicas publica, entroncam em processos de educa¢do nao formal.
Trata-se de processos participativos em movimentos populares, ONGs e outras entidades civis
(fundacGes, associacOes, cooperativas etc.), desafiados a promoc¢do de uma educacdo cidads,
participativa e emancipatéria.
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Apresentacao

O foco principal deste texto sdao processos de aprendizagens construidos em
processos sociais coletivos, participativos, onde a aprendizagem ndo é gerada em
estruturas formais de ensino escolar, mas sim no campo da educa¢ao nao formal. Falar
sobre aprendizagem e saber, fora das escolas do sistema regular de ensino de um pais,
implica em participar do amplo debate epistemoldgico sobre a producdo de
conhecimento no mundo contemporaneo. Este debate, no campo dos estudos sobre
0s processos participativos civis, a exemplo dos movimentos sociais, traduz-se
frequentemente no reconhecimento dessas acdes coletivas como produtoras de
conhecimento (ou seja, o reconhecimento de que os movimentos sociais, e outros
atores sociais como ONGs, entidades do terceiro setor, sdo produtores e agenciadores
de saberes). Este debate se nutre da critica feminista, dos estudos pds-coloniais, da
pedagogia freireana e de aportes da tradicao ensaistica latino-americana das décadas
de 1960 e 1970 que avangaram na definicdo de uma investigacdo da acdo participativa.
Contudo, ndo se restringe a essas correntes e revela a aposta estratégica de muitos
atores sociais pela necessidade de lutar também no plano das ideias, dos discursos e
na construcdao de um conhecimento de acordo com suas realidades, interesses e
experiéncias.
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No Brasil, o citado debate data do final dos anos de 1980, crescendo ao longo
de 1990, ficando conhecido como a década da crise do paradigma dominante da
modernidade. Na atualidade, transformacbes societdrias dadas pelas crises
econdmico-financeiras no mundo globalizado, as inovagbes socioculturais e as
mudancas aceleradas no campo das tecnologias sociais e de comunicacdo, tem levado
ao reconhecimento de uma transicdo paradigmdtica, e a crise do paradigma
dominante ja passou a ser uma agenda do passado. Uma premissa fundamental que
une muitos analistas advindos de diferentes campos das ciéncias é a de que o
conhecimento é uma ferramenta fundamental para orientar a existéncia e conduzir a
humanidade na Historia. Para que se leve adiante a Histdria, qualquer espécie de vida
humana necessita de conhecimento, gerado pelo ato de investigacdo. O processo de
pesquisa envolve uma atitude investigativa que gera aprendizagem e saber. E o saber é
sempre resultado de uma construgao histodrica, realizada por sujeitos coletivos. Neste
artigo, interessa-nos a construgao desses saberes, advindo de sujeitos coletivos
organizados na sociedade civil, com papel ativo no processo de producao de
conhecimento. Para tal, breves consideragdes iniciais sobre o tema da participagao
social sdo necessarias.

Participacao Social e Aprendizagens Coletivas

Pateman (1992), em seu livro Participagcdo e teoria democrdtica, chama a
atencdo para o fato de que a participacao gera atitudes de cooperacao, integracao e
comprometimento com as decisdes. Destaca o sentido educativo da participacao, a
qual, como pratica educativa, forma cidaddos voltados para os interesses coletivos e
para as questdes da politica. Os defensores da democracia participativa inovam com
sua énfase na ampliacao dos espacos de atuacdo dos individuos para além da escolha
dos governantes e inovam também ao destacar o carater pedagdgico da participacao.

Os tedricos da democracia participativa defendem a tese de que hd uma inter-
relacdo entre os individuos e as instituicGes, uma vez que a participacdo tem uma
funcdo educativa e os individuos sdo afetados psicologicamente ao participarem do
processo de tomada de decisdo, o que so é possivel a partir do momento em que eles
passam a tomar parte nos assuntos publicos e a levar em consideracdo o interesse
publico. Enfim, essa teoria assinala a importancia da experiéncia nos processos
participativos.

A ideia é que a participacdo tende a aumentar a medida que o individuo
participa, ela se constitui num processo de socializacdo e faz com que, quanto mais as
pessoas participam, mais tendam a continuar neste caminho. Em outras palavras, é
participando que o individuo se habilita a participacdo, no sentido pleno da palavra,
gue inclui o fato de tomar parte e ter parte no contexto onde estdo inseridos. Ou seja:
"quanto mais os individuos participam, melhor capacitados eles se tornam para fazé-
lo" (PATEMAN, 1992:61). Na democracia participativa ha, portanto, uma exigéncia da
participacdo dos cidaddos no processo de tomada de decisdo em uma sociedade
democratica, porque ela tem um cardter pedagdgico no aprendizado das relagdes
democraticas, contribuindo para a politizacdo dos cidadados, o que é importante para
eles exercerem um controle sobre os governantes. A democracia participativa é um
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modelo de democracia que incorpora e defende a participacdo da sociedade civil no
interior dos Estados democraticos, que busca restabelecer o vinculo entre democracia
e cidadania ativa. Certamente que estas premissas tém um cardter tedrico; elas
poderdo ndo se realizar ou se alterar na pratica caso haja a presenca de processos de
controle, manipulacdo e regulacdo da participacao fundados em interesses de grupos,
interesses particulares, formas clientelistas etc. Ou seja, o modelo participativo ndo é
uma ‘receita’ que se aplica e gera dados resultados previsiveis. E um processo
complexo, que precisa ser construido a partir de dadas intencionalidades e
condicionalidades, de dadas premissas que coloquem os interesses publicos, dos
cidadaos, e as caréncias efetivas existentes, como prioridades absolutas.

Entretanto, o fio condutor deste texto sdo as aprendizagens construidas no
campo da participagao social, por nds atribuida como campo da educagdo ndo formal.
Interessa-nos saber como sdo construidos diferentes formas de participa¢do do ponto
de vista da pesquisa, e como é gerada a producgdo de conhecimento sobre um tema em
tela, e ndo os métodos de mobilizar ou organizar a populagdo para a participagao-
ambito da politica e ndo da pesquisa. Interessa-nos refletir sobre o processo
pedagégico da participacdo, especialmente em acdes coletivas organizadas em
movimentos sociais, em processos que denominamos como campo da educagdao nao
formal.

Processo de aprendizagem e Formagao dos Individuos

Sabemos que existem inimeros educadores que formularam ensinamentos e
criaram varias teorias sobre a aprendizagem. E um tema antigo, que remonta a Arte de
Ensinar, da Antiguidade, passando pela Idade Média, tanto no Ocidente como no
Oriente’. Aquelas teorias estruturam-se dentro de paradigmas explicativos bastante

2 Como exemplos citam-se: no pensamento pedagdgico oriental: Lao-Tsé e o Talamude; na
Grécia antiga: Socrates, Platdo e Aristoteles; na Roma antiga: Cicero e Quintiliano; na Idade
Média: Santo Agostinho e Santo Tomas de Aquino; no Renascimento: Montaigne e a educacdo
humanista, Lutero e a educagdo protestante, e os jesuitas. O pensamento pedagdgico
moderno advém com Coménio- ao elaborar nove principios para uma educagao realista, e J.
Locke ao afirmar: tudo se aprende, ndo ha idéias inatas. Durante o iluminismo destacaram-se:
Rousseau (que preconizava que o homem nasce bom, é a sociedade que o perverte), Pestalozzi
-que ligava natureza e educagdao popular; Herbart, que preconizava a pratica da reflexao
metddica, e a propria Revolugdo Francesa que criou um Plano Nacional de Educagdo. O século
XIX trouxe o pensamento pedagdgico positivista de: Spencer (conhecimento e valores),
Durkheim (a sociologia e os fins da educagdo) e Whitehead (a educagdo deve ser util). No
século XX teve-se o pensamento pedagogico socialista de: Marx (a critica da educacgdo
burguesa), Lénin (a defesa de uma nova escola publica), Makarenko (a pedagogia da vida do
trabalho e Gramsci (a organizacdo da escola e da cultura); a Escola Nova — Dewey (aprender
fazendo-da educagdo tradicional a educacdo nova), Montessori (métodos ativos e
individualizacdo do ensino), Claparéde (educagdo funcional e diferenciada), e Piaget
(psicopedagogia e educacgdo para a a¢do); o Pensamento Pedagdgico Antiautoritario : Freinet
(educagdo pelo trabalho e pedagogia do bom senso), Rogers (a educa¢do centrada no
estudante), Snyders (uma escola ndo autoritaria) e outros. O Pensamento pedagdgico critico
foi bastante desenvolvido por Bordieu e Passeron (a escola e a reproducdo social), Baudelot-
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diversificados, foram sendo construidas em diferentes momentos da Histéria da
humanidade, e influenciaram escolas, pensadores, analistas e a prépria sociedade e o
Estado. Na atualidade o debate sobre as teorias da aprendizagem voltaram a baila
dada as mudancas provocadas pela globalizacdo e seus efeitos sobre a sociedade e as
politicas governamentais. Com o desenvolvimento tecnolégico, a sociedade atua em
rede e novos processos de aprendizado tém sido criados, reciclados ou clamados como
necessarios. Cada vez mais os organismos internacionais do campo educativo
preconizam que os individuos devem estar continuamente aprendendo, que a escola
formal apenas nado basta, que se deve aprender a aprender. Os conteudos rigidos dos
curriculos sdo questionados, novos saberes sdo descoberto-identificados/identificados
fora das instituicdes escolares, fundamentais para o crescimento/desenvolvimento dos
individuos enquanto seres humanos, assim como para o desempenho destes
individuos no processo de trabalho em face as novas exigéncias do mundo globalizado.

Neste texto a aprendizagem é enfatizada como um dos fendmenos centrais na
vida do ser humano. N3o se trata de pensar apenas o ato de aprender,
mecanicamente, como o fez por décadas a Pedagogia tradicional, ao se preocupar
fundamentalmente com as diddticas do ensino, quando a aprendizagem era vista nao
COmMoO um processo, mas como um resultado, um ponto de chegada que poderia e
deveria ser medido, aferido. O aprendizado "instrucionista" contido nos métodos
tradicionais das escolas, ou nas estruturas mais antigas das chamadas educag¢ao por
correspondéncia (baseada no exercicio de manuais escritos) ou nas orienta¢des da
educacdo permanente (que preconizava a adi¢do de conteldos extraescolares para
completar o que ndo se aprendia nas escolas), tem sofrido uma critica demolidora. O
debate atual sobre a aprendizagem situa-se num plano de horizontes e perspectivas,
envolvendo, necessariamente, a questdo da educagao, da cultura e formacao dos
individuos (e ndo apenas preparacao), das redes de compartilhamento e como se déd o
préprio processo de conhecimento. Na educacdo ndo formal, foco central deste artigo,
o contexto tem um papel de alta relevancia porque ele é o cenario, o territério de
pertencimentos dos individuos e grupos envolvidos.

Também no sistema formal, escolar, inUmeros autores contemporaneos tem
destacado a importancia do contexto na aprendizagem, vista de forma processual.
Fredric Litto (2011) assinala que o processo de aprendizagem envolve quatro
elementos fundamentais: aquele que deseja aprender (o aluno), o conhecimento em si
(ideias, conceitos etc.), quem organiza o conhecimento para a aprendizagem
(professor, instrutor etc.) e o contexto ou a situacdo na qual a aprendizagem ocorrera

Establet (a escola dividida) e Giroux (a teoria da resisténcia e da pedagogia radical). O
Humanismo continuou presente no pensamento de varios desses autores assim como em
Furtier, preocupado com a educacdo de nosso tempo. Existe ainda um Pensamento
pedagdgico latino-americano e o brasileiro onde se destacam as figuras de Fernando de
Azevedo (projeto liberal para a educagdo), Anisio Teixeira (uma nova filosofia da educacdo),
Paulo Freire (a Pedagogia do Oprimido), Ruben Alves (o prazer na escola), Mauricio
Tragtenberg (a educacdo libertaria) e muitos outros. (Sobre a Histéria da Educagdo ver, entre
outros, Moacir Gadotti, 1993. Histdria das Ideias Pedagdgicas, Sdo Paulo, Ed. Atica).
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(sala de aula ou situagdes flexiveis com tempo e local préprio para cada aluno, a
exemplo da educacdo a distancia) (LITTO, 2011, p. 15).

Em sintese, adota-se neste texto uma perspectiva de aprendizagem como
sendo um processo de formacdo humana, criativo e de aquisicdo de saberes e certas
habilidades que ndo se limitam ao adestramento de procedimentos contidos em
normas instrucionais, como em algumas abordagens simplificadoras na atualidade.
Certamente que em alguns casos ha a incorporacdo ou a necessidade de desenvolver
alguma habilidade ou grau de "instrumentalidade técnica"”, n3ao como principal
objetivo e nem o fim ultimo do processo. E mais do que isso: o conteido apreendido
nunca é exatamente o mesmo do transmitido por algum ser ou meio/instrumento
tecnolégico porque os individuos reelaboram o que recebem segundo sua cultura.
Thompson (1982) atenta-nos para este aspecto quando fala do processo reflexivo da
aprendizagem, da reconstrucdo continua da cultura no fazer humano. E fazendo que se
aprende. A experiéncia tem papel importante. Cultura para nds é um processo vivo e
dinamico, fruto de interagdes onde sdo construidos valores, modos de percepcdo do
mundo, normas comportamentais e de conduta social, uma moral e uma ética no agir
humano. O meio sociocultural onde se vive e a classe social a que pertence fazem
parte da construcdo da cultura dos individuos. Ou seja, o que tencionamos deixar claro
é gue ndo existem conteudos "chapados", absorvidos acriticamente, de fora para
dentro. Sempre ha recriacdo, reelaboragao interna, mental, de tal forma que o que foi
aprendido é retraduzido por novos cddigos, de dentro para fora, e ao se expressar
como linguagem ou comportamento, é um conhecimento elaborado. H3, portanto, um
grau relativo de autonomia do sujeito que aprende. E o que os analistas denominam
"reconstrutivismo". (Demo, 2001). Ao contrario do ensino, que se esforca por repassar
certezas que sao reconfirmadas na prova, a aprendizagem busca a necessaria
flexibilidade diante de uma realidade apenas relativamente formalizada, valorizando o
contexto do erro e da duvida. "Pois quem ndo erra, nem duvida, ndo pode aprender”.
(Demo, 2001:9).

A tarefa seguinte a clarificacdo do que entendemos por este processo reflexivo,
gue advém do social porque é gerado na interacdo e compartilhamento de processos
coletivos, mas que se relaciona também com o plano das estruturas mentais dos
individuos, no intercruzamento entre culturas existentes e culturas adquiridas, é
tratarmos de nosso objetivo principal: a educacdo ndo formal. A cultura sociopolitica e
cultural de um individuo, sua mentalidade, é construida por reelaboragcGes continuas,
confrontacdes, resultando em ressignificacGes de conteludos e producdo de saberes,
guase que num processo de autoaprendizagem. Para nés, o campo deste processo é o
da educacdo ndo formal. Portanto, a educacdo ndo formal estd na ordem do dia e nos
auxilia na compreensdo dos processos de aprendizagem.

Educa¢ao Ndo Formal

Um dos grandes desafios da educacdo nao-formal tem sido defini-la,
caracterizando-a pelo que ela é. Usualmente ela é definida pela negatividade -pelo que
ela ndo é. Para chegar ao conceito que construimos, vamos demarcar os sentidos e
significados que |he tem sido atribuido, e as polémicas que tém gerado. A posicdo
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mais usual é que a contrapde a educa¢do ndo-formal a educacdo formal/ educagdo
escolar. Quando tratamos da educacdo ndo formal, a comparacdo com a educacao
formal é quase que automatica. O termo ndo-formal também é usado por alguns
investigadores como sindbnimo de informal. Consideramos que é necessario distinguir e
demarcar as diferencas entre estes conceitos. A principio podemos demarcar seus
campos de desenvolvimento: a educacdo formal é aquela desenvolvida nas escolas,
com conteudos previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializacdo — ocorrendo em espacos da familia,
bairro, rua, cidade, clube, espacos de lazer e entretenimento; nas igrejas; e até na
escola entre os grupos de amigo; ou em espacos delimitados por referéncias de
nacionalidade, localidade, idade, sexo, religido, etnia , sempre carregada de valores e
culturas préprias, de pertencimento e sentimentos herdados. Podera ter ou nao
intencionalidades (por exemplo, educar segundo os preceitos de uma dada religido é
uma intencionalidade). A grande diferenca da educac¢do ndo formal para a informal é
que na primeira hd uma intencionalidade na agdo: os individuos tem uma vontade,
tomam uma decisdo de realiza-la, e buscam os caminhos e procedimentos para tal.
Poderd encontrd-los em meios coletivos ou individuais (para outras caracteristicas da
Educacdo Nao-Formal ver Gohn, 2010a).

A educac¢do ndo formal é aquela que se aprende "no mundo da vida", via os
processos de compartilhamento de experiéncias, principalmente em espacos e a¢des
coletivos cotidianas. Nossa concep¢ao de educagao nao formal articula-se ao campo da
educacdo cidada — a qual no contexto escolar pressupde a democratizacao da gestao e
do acesso a escola, assim como a democratiza¢ao do conhecimento. Na educag¢ao nao-
formal, essa educacdo volta-se para a formacao de cidadaos (as) livres, emancipados,
portadores de um leque diversificado de direitos, assim como de deveres para com
o(s) outro(s).

Chegamos, portanto ao conceito que adotamos para educa¢do n3o-formal. E
um processo sociopolitico, cultural e pedagégico de formacdo para a cidadania,
entendendo o politico como a formacdo do individuo para interagir com o outro em
sociedade. Ela designa um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e
producdo de saberes, que envolve organiza¢des/instituicdes, atividades, meios e
formas variadas, assim como uma multiplicidade de programas e projetos sociais. A
educacdo ndo-formal, ndo é nativa, ela é construida por escolhas ou sob certas
condicionalidades, ha intencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado ndo é
espontaneo, ndo é dado por caracteristicas da natureza, ndo é algo naturalizado. O
aprendizado gerado e compartilhado na educacdo ndo-formal ndo é espontaneo
porque 0s processos que o produz tém intencionalidades e propostas.

A educacdo ndo formal é uma area que o senso comum e a midia usualmente
ndo tratam como educagao por ndao se referir a processos escolarizaveis ou que
ocorram dentro de uma escola — representacdo dominante no senso comum sobre a
educacdo. Ela designa um processo com varias dimensdes tais como: a aprendizagem
politica dos direitos dos individuos enquanto cidaddos; a capacitacdo dos individuos
para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de
potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os individuos a
se organizarem com objetivos comunitdrios, voltadas para a solucdo de problemas
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coletivos cotidianos; a aprendizagem de contelddos que possibilitem aos individuos
fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se passa ao
seu redor; a educacdo desenvolvida na midia e pela midia, em especial a eletronica
etc. S3o processos de autoaprendizagem e aprendizagem coletiva adquirida a partir da
experiéncia em acdes coletivas, podem ser organizadas segundo eixos tematicos:
guestdes étnico-raciais, género, geracionais e de idade, etc.

As praticas da educagao nao formal se desenvolvem usualmente extramuros
escolares, nas organizagdes sociais, nos movimentos, nos programas de formagdo
sobre direitos humanos, cidadania, praticas identitarias, lutas contra desigualdades e
exclusdes sociais. Elas estdo no centro das atividades das ONGs nos programas de
inclusdo social, especialmente no campo das artes, educacdo e cultura. A musica tem
sido, por suas caracteristicas de ser uma linguagem universal, e de atrair a atencdo de
todas as faixas etarias, o grande espac¢o de desenvolvimento de programas e projetos
da educag¢do nao formal (vide Daniel Gohn, 2003 e 2011). E as praticas ndao-formais
desenvolvem-se também no exercicio de participacdo, nas formas colegiadas e
conselhos gestores institucionalizados de representantes da sociedade civil.

O uso do termo educagao nao formal se espalhou no Brasil a partir dos anos
2000. Inumeras ONGs, e entidades do chamado sistema S: SENAC (Servigo Nacional do
Comércio), SESC (Servico Social do Comércio), SENAI (Servico Social da Industria) e
SENAT(Servico Nacional dos Transportes), desenvolvem trabalhos na area social
adotando a terminologia educacdo ndo formal. Ela estd nas suas prdticas, nos
programas, bem como em programas de conglomerados financeiros como o Instituto
[tau Cultural. Algumas das andlises dos projetos sociais desenvolvidos nestes espacos e
instituicdes relatam que o publico é formado por jovens e adolescentes que também
estao na escola formal, mas |1d8 ndo tem horario e nem condi¢ao de desenvolver uma
série de projetos, como na drea de informatica, da musica e do esporte. Assim, as
entidades, por meio de convénios e parcerias, acabam desenvolvendo os projetos
sociais em conjunto com as escolas.

Determinadas empresas — relacionadas ao terceiro setor e que desenvolvem
programacdo para a area social, também trabalham com educacdo ndo formal junto a
comunidades variadas, especialmente em situacdo de vulnerabilidade social, associada
a promocdo da cidadania, inclusdo social etc. Destaco, entretanto, que o uso da
terminologia por muitas destas empresas produz um reducionismo de seu sentido e
significado a medida que educacdo ndo formal passa a ser associado a programa e
projeto social para comunidades carentes. Ndo é este o sentido que atribuimos ao
termo, ainda que se reconheca estar entre estas comunidades o publico maior alvo
dos projetos sociais. Para nds, educacdo ndo formal ndo é sinbnimo de programacao
para pobre. Para nés é formacdo do ser humano em geral, é conquista, é direito social
de todos (as).

Acho que se deve olhar para as possibilidades da educacdo ndo formal, até para
resolver e potencializar a educacdo formal. As vezes me perguntam “as coisas que
preconizo para a educacdo nao formal, a escola formal ndo deveria fornecer?”. E eu
respondo. Sim, formar para a cidadania estd na Lei maior da educacdo nacional
brasileira, na LDB-Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo. Mas a educagdo formal tem
atributos proprios e especificos, oxala possa cuidar bem deles tais como, em
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alfabetizar bem, apreender o basico sobre a arte da matematica, dar acesso aos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade etc. Tudo isso é formar o
cidadao, portanto jamais um cidaddo se forma apenas com a educacdo nao formal.
Mas justamente a forma como estd estruturada a educacdo formal, burocratizada e
normatizada, com dificuldade de flexibilidade nas agendas, resulta em dificuldades no
processo formativo. O profissional que vai trabalhar na escola hoje é extremamente
carente de varios recursos, materiais ou na sua formacdo. Ndo adianta falar que se tém
livros na biblioteca e computador na escola se o professor ndo sabe usa-los, ou ndo ha
manutencdo técnica, ou ndo hd tempo previsto para tal no calendario de atividades.
Os programas e projetos da educacao nao formal devem cruzar, atuar e potencializar a
educacdo formal, ndo como mera complementacdo mas como diretriz estruturante.
Para isso, precisa que haja uma compreensdao por parte dos gestores das politicas
publicas, sobre a necessidade da articulagdao do formal com o n3ao formal. Problemas
como o da violéncia, buyling, e drogas, como devem ser trabalhados? Nas escolas,
apenas a partir das estruturas curriculares que temos, sem trabalhar com educagao
nao formal, eu ndo vejo saida.

Concluimos que a educac¢dao ndo formal é uma ferramenta importante no
processo de formacgdo e construcao da cidadania das pessoas, em qualquer nivel social
ou de escolaridade, destacando, entretanto, sua relevancia no campo da juventude.
Pelo fato de ser menos estruturada e mais flexivel, consegue atingir a aten¢do e o
imagindrio dos jovens. Quando é acionada em processos sociais desenvolvidos em
comunidades carentes socioeconomicamente, ela possibilita processos de inclusdo
social via o resgate da riqueza cultural daquelas pessoas, expressa na diversidade de
praticas, valores e experiéncias anteriores. Quando presente na fase de escolarizagdo
basica de criangas, jovens/adolescentes ou adultos, como pode ser observado em
varios movimentos e projetos sociais citados, ela potencializa o processo de
aprendizagem, complementando-o com outras dimensdes que ndo tém espaco nas
estruturas curriculares. Ela ndo substitui a escola, ndo é mero coadjuvante para
simplesmente ocupar os alunos fora do periodo escolar — chamada por alguns de
escola integral. A educacdo ndo formal tem seu préprio espaco-formar cidaddo, em
qgualquer idade, classe socioeconOGmica, etnia, sexo, nacionalidade, religido etc., para o
mundo da vida. Ela tem condicdes de unir cultura e politica (aqui entendidas como
modus vivendis, conjunto de valores e formas de representacdes), dando elementos
para uma nova cultura politica.

Isto posto, voltamos a aprendizagem nos processos ndo formais, caracteristicos
dos processos associativos. A maioria dos pensadores classicos e contemporaneos da
educacdo a situam em contraposicdo a escola, a educacdo formal. Alguns a defendem
como um mecanismo complementar, onde o aluno obteria um aprofundamento ou
um panorama complementar daquilo que aprendeu na escola. Outros veem a
aprendizagem ndo formal como um processo mais eficaz que a escola e a defendem
porque é o melhor caminho. A escola seria um espaco reprodutor/domesticador e" a
maioria das pessoas adquire a maior parte de seus conhecimentos fora da escola" [..] A
maior parte da aprendizagem ocorre casualmente e, mesmo, a maior parte da
aprendizagem intencional ndo é resultado de uma instrugdo programada" (Ivan lllich,
1973, Sociedade sem escolas, apud in Gadotti, 1993:298).
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Objetivamos situar a aprendizagem nos sistemas ndo formais como um
processo sociocultural e politico, inerente ao ser humano. Portanto ndo tencionamos
vé-la em contraponto a escola ou ao sistema escolar, e nem como mera
complementacdo de atividades no contra turno escolar.

Aprendizagens Nao Formais nos Movimentos, ONGs e outras redes civis associativas.

No Brasil, nas duas ultimas décadas ocorreu a proliferacdo de praticas novas,
advindas tanto da sociedade civil como da sociedade politica, no campo do
associativismo e das politicas publicas. Trata-se de processos participativos em
movimentos populares, ONGs e outras entidades civis (fundacbes, associacdes,
cooperativas etc.), com objetivos diversos, criadas a partir da sociedade civil. Na
sociedade politica tem ocorrido a criacdo ou implementacdo de novos canais de
participacdo social, geradores de novas formas de sociabilidade e de fazer politica - sdo
os conselhos, camaras e féruns que atuam na esfera publica, articulando
representantes da sociedade e dos organismos estatais na gestdo de bens publicos.
Com isso tem ocorrido uma ampliacdo dos sujeitos sociopoliticos na cena publica e o
estabelecimento de formas novas de relagdes sociais denominadas genericamente
como “parcerias".

Os movimentos sociais passaram a atuar em rede e em parceria com outros
atores sociais, dentro dos marcos da institucionalidade existente e ndo mais a margem
do Estado, somente no interior da sociedade civil, como no periodo anterior, no
regime militar. A nova fase gerou praticas novas, exigiu a qualificacdo dos militantes;
ONGs e movimentos redefiniram seus lagos e relagdes. No urbano os movimentos com
matizes politico-partidarias fortes se enfraqueceram, fortaleceram-se os movimentos
com perfil de demandas mais universais, mais plurais em termos de composicao social-
como os ecologistas e pela paz. Entretanto, a crise econdmico-financeira internacional
pos 2008, novas modalidades de movimentos sociais estdo surgindo, como os
Movimentos dos Indignados, de carater transnacional, presentes com forte expressao
na Europa, e ainda incipientes no Brasil no inicio desta nova década.

O exercicio de novas praticas associativistas trouxe também um conhecimento
mais aprofundado sobre a politica estatal, sobre os governos e suas madquinas.
Demandas pela ética na politica e uma nova concepc¢ao de esfera publica foram um
dos saldos dessa aprendizagem. O associativismo alterou-se, assim como a forma dos
governos relacionarem-se com os grupos e movimentos organizados. Participacdo e
controle social passaram a ser diretrizes e normativas, regulamentadas por leis e
programas sociais. Tornaram politicas publicas, em alguns casos, buscam
transformarem-se em politicas de governo. Uma intrincada arquitetura foi desenhada
para redirecionar ou pautar formas de tratamento as questdes sociais. Estes processos
estruturam-se nos gabinetes, sai para as localidades e lugares organizativos. Tem
agenda e calendario de discussdes. Culminam com grandes conferéncias nacionais,
realizadas usualmente na capital federal, em lugares simbdlicos. Demandam acesso as
informacdes, poder deliberativo e formacdao para entender as linguagens da
burocracia. Registre-se, entretanto que estamos falando de processos sociais,
interacOes e relagdes sociais continuas que geram mudancas de posicdes dos sujeitos
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em cena, possibilidades de novas oportunidades politicas. Relembramos as
observac¢Oes de Pateman (1994) relativas ao carater pedagdgico da participacdo.

A educacdo ndo formal poderd ocorrer tanto em espacos urbanos como rurais;
tanto em espacos institucionalizados (no interior de um conselho gestor, por exemplo),
como no interior de um movimento social, entre aqueles que |13 estdo participando e
reivindicando, e vao aprender algo sobre um dado tema — quem sdo os opositores, os
encaminhamentos necessdrios; como podera ocorrer ainda em outros espacos
sociopoliticos, como nas ONGs, nos museus, etc. Ou seja, a educacdo nao formal é um
processo de aprendizagem, ndo uma estrutura simbdlica edificada e corporificada em
um prédio ou numa instituicdo; ela ocorre via o didlogo tematizado. Na gestdo de uma
politica social, em um espaco publico, ao trabalhar com democracia deliberativa
compartilhada, em que se juntam representantes do poder publico com
representantes da sociedade civil organizada, o exercicio da educagdao nao formal é
uma possibilidade real. Entretanto, o carater desta participa¢do, se emancipatdéria ou
integradora, vai depender da qualidade das relagdes e interagdes desenvolvidas, do
projeto politico dos grupos em agao.

Os movimentos sociais foram pioneiros na utilizacdo dos processos de
educac¢do ndo formal, anteriores aos programas e projetos sociais das ONGs, que sdo
dos anos de 1990 para cd. Ja nos anos de 1970 e parte de 1980, quando tinhamos
movimentos ligados as pastorais religiosas, ou as comunidades eclesiais de base, a
educacdo ndo formal estava presente, por exemplo, na aprendizagem para se fazer
leituras do mundo. Reunia-se a comunidade em circulo no saldo paroquial para discutir
como eles recebiam os salarios e como se distribuiam esses saldrios. O objetivo era
gue os participantes tivessem uma compreensao do momento histérico que viviam, do
regime politico vigente e do modelo econbmico que regulamentava o sistema
econdmico. Analisava-se se a populacdo estava sendo explorada ou n3o. Isso levou a
formacdo do Movimento do Custo de Vida, que teve papel muito importante na luta
contra o Regime Militar, porque com ele se recolheu milhares de assinaturas que
davam respaldo a um manifesto contra a situacdo econdmica vigente. Esta acdo
culminou com a elaboracdo de uma carta ao entdo presidente da Republica, um
militar, aglutinando varios outros movimentos sociais. Ou seja, nessa trajetdria havia
uma intencionalidade, com objetivos, praticas. Naquela época se utilizava muito
cartilhas com desenhos e ilustracbes para as acBes educativas, nos processos de
aprendizagem e producdo dos saberes, porque grande parte da populacdo era
analfabeta. A educacdo ndo formal operacionalizava-se em discussbes e
representagdes teatrais. A parte da cultura entrava via areas das artes, tais como a
danca, o teatro, a musica de protesto. Tudo isso atuava como forma educativa, no
campo da educac¢do ndo formal. Hoje, com o desenvolvimento tecnoldgico, ndo se usa
mais as cartilhas, assim como os estudantes nao escrevem tanto nos muros para
protestar, sdo os blogs e as comunicagdes via internet que acabam tendo esse papel
de mediacgdo e interlocucdo entre os movimentos sociais.

Como exemplo de processo de aprendizagem via a educacdo nao formal e os
movimentos sociais, citamos o movimento das mulheres. Muita coisa foi construida e
publicada a respeito do lugar da mulher na sociedade nas ultimas décadas, o respeito a
seus direitos e a retirada da invisibilidade em que ela sempre esteve. Foi um caminho
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longo de lutas e conquistas. No Brasil, isso se reflete em leis publicadas como a Lei
Maria da Penha, (de combate a violéncia contra as mulheres), politicas publicas e
também em uma nova cultura politica aonde ha valores que, progressivamente, foram
se consolidando na sociedade dentro de novas visdes. Quando a lei Maria da Penha
surgiu, ninguém sabia o que era e, depois, foi se formando um acervo de
conhecimento e material a respeito. Os movimentos de mulheres passaram a trabalhar
o tema da lei em cartilhas, videos e palestras, tanto em escala local como na escala
nacional. Tudo isso é educacdo ndo formal. Cito o caso de movimentos das mulheres,
mas poderia citar também outros, como o dos portadores de necessidades especiais,
responsavel por varias conquistas e politicas destinadas a tais pessoas, para que se
tornem sujeitos e deixem de serem invisiveis, ocultos na sociedade. S3o todos
processos sociais, constru¢ées nas quais a educacdo nao formal é o eixo articulatério
basico. Outros exemplos sdo as organizagcdes ndao governamentais, as ONGs, grande
celeiro das praticas de educagdo nao formal na atualidade, especialmente aquelas
voltadas para o desenvolvimento de projetos sociais, com grupos socioecondmicos em
situagao de vulnerabilidade.

As camaras, foruns, conselhos e outras instancias normatizadas também
exercitam a educacdo nao formal, porque promovem a interacdo entre a sociedade
civil e a sociedade politica, necessitando do exercicio de praticas cidadas para que a
interacao se realize. Uma escola, por exemplo, tem que ter o conselho para a
alimentacdo, em que estd presente a representacdo de pais, da comunidade, dos
dirigentes, etc., pois, sem conselho, a escola ndo vai receber as verbas para o alimento.
E obrigatério. Ha praticas de educag¢do nio formal neste tipo de participacio.

Com a globalizagdo, as fronteiras nacionais tém limites ténues. Com o
desenvolvimento dos novos meios de comunicacao, temos as acdes e mobilizagdes de
movimentos transnacionais, que sdo coisas novas deste século e que estdo trazendo
elementos para compreender a educacdo ndo formal. Quando se fala, por exemplo,
sobre a questdo dos povos indigenas. A divisdo deles enquanto povo ndo se limita a
divisdo geografica de um pais. A educacdo ndo formal constrdi no plano simbdlico e
ajuda a entender o alargamento das fronteiras ao introduzir a questdo do
transnacional. Além disso, os povos indigenas possuem espacos e tempos educativos
diferenciados dos quais participam a pessoa, a familia tribal, a comunidade e o povo
ou nacdo indigena a que pertencem. Deste modo, uma pedagogia a ser desenvolvida,
para um grupo ou junto a um movimento dos indigenas, deve considerar que a
educacdo é assumida como responsabilidade coletiva, e ndo como ato de ensinar com
interlocutores isolados.

A educacdo ndo formal é fundamental na atualidade em varios campos e
setores. Por exemplo, na questdo dos afrodescendentes, ela esta presente em projetos
como Prouni, de inclusdo social de pessoas de origem afro ou indigenas. Também na
economia, a exemplo da economia solidaria e a questdo dos projetos educativos nas
iniciativas de producao e sustentabilidade da comunidade. Essa microeconomia é vista,
usualmente, como estratégia de sobrevivéncia e as coisas ndo se articulam bem
porque os aspectos educativos nunca sdao mencionados. Acredito que eles possam dar
uma ressonancia maior, uma compreensao maior das relacdes e processos envolvidos.
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No plano da sociedade, nos meios de comunicag¢do, quando um canal de TV ou
um jornal, por exemplo, apresentam projetos sociais, vemos um recorte que da énfase
ao individuo isolado, como um herdi que venceu na vida. O carater educativo, do
processo social implicito, fica diminuido a medida que, ao invés de contar processos,
como um grupo que se articulou para implementar algo, relata-se a histéria de
personagens individuais, caindo nessa banalizacdo que a midia faz hoje ao sé focar os
“pop stars” e suas banalidades, ndo se interessando pelos reais problemas do conjunto
da populacdo. A midia podia trabalhar a questdo da conscientizacdo para a cidadania,
mas nao o faz. Na sociedade mais ampla, se existir a oportunidade de explicar, as
pessoas concordam que educagdo nao formal é muito importante, mas ndo existe uma
consciéncia sobre o assunto, um reconhecimento, uma visdo sobre como
operacionaliza-la. Ela é relativamente nova, na sua dimensdo educativa, para ser
pensada como algo que se relaciona com a educacdo. Até hoje, ha pessoas e escolas
que tém muita resisténcia a educacao nao formal, que acham que é coisa das ONGs, e
gue sdo projetos que viriam para acabar e diminuir com o poder das escolas, da
educacdo formal. Ndo tencionamos vé-la em contraponto a escola ou ao sistema
escolar; tampouco vé-la como simples complemento/refor¢o das atividades escolares.
A educacdo ndo formal tem natureza, campo e especificidade préprios.

Aprendizagens e Saberes Coletivos na Contemporaneidade

No mundo atual capitalista ocidental, veloz e de vivéncias fugazes, avido de
novidades, sempre pressionando os individuos a produzirem mais, em menos tempo, e
com maior intensidade; centrado na busca de resultados, novidades e saberes
superficiais sobre tudo, os processos de autoaprendizagem sao respostas para atender
necessidades e anseios. O mercado-focalizado apenas em lucros tende a estimular o
"consumo" de negdcios envolvendo a autoaprendizagem. N3do raro assume a forma de
"autoajuda". Mas ha fatos novos em desenvolvimento na sociedade capitalista
ocidental que estdo fazendo com que novos olhares sobre a vida e as relacdes
humanas surjam e se fortalecam. Trata-se do sonho de um novo modelo civilizatério
centrado em valores éticos e humanitarios. Nesses casos, as aprendizagens nado
formais tem sido a estrada principal a pavimentar esta via. E o campo da cultura é o
palco por exceléncia. Ndo basta aspirar algo, é preciso vivencia-lo. E para isso precisa-
se de: auto-organizacdo, planos e estratégias de aprendizagem e autoaprendizagem.
N3do ha escolas centradas exclusivamente nesses valores. Como o novo modelo exige
mais que valores, é preciso adotar praticas ativas, construtivas. Ndo basta ficar lendo
eternamente sobre as obras de arte, é preciso vé-las, contempla-las. E preciso
aprendizagem sociocultural para compreender esta nova experiéncia de
vivenciamento do sonho, da vontade, do desejo. . Isso tudo leva a rediscussdao do
paradigma emancipatdrio e as reais possibilidades da participacdo da sociedade civil na
construcdo de novos horizontes societarios, que fujam do dilema- integracdo as redes
clientelisticas tradicionais ou barbarie ( o medo, o terrorismo, a violéncia). Com isto,
tendo como referéncia todas as pontuacdes que demarcamos neste texto sobre as
possibilidades da educagdao ndao formal, pode-se indagar : qual o horizonte das lutas
geracionais, sociais, das mulheres, dos afro-descententes, e muitas outras, sob a
perspectiva do paradigma emancipatdrio? Qual o horizonte de movimentos como o
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Férum Social Mundial, os Indignados da Espanha, os manifestantes do Ocupe Wall
Street, as Marchas contra a Corrup¢do no Brasil e outros territérios? Que
aprendizagens estes movimentos e ac¢des civis tém gerado?

Conclusoes

A concepcdo que temos da educacdo ndo formal parte do suposto que a
educacdo propriamente dita é um conjunto, uma somatdria que inclui a articulacdo
entre educacdo formal — aquela recebida na escola via matérias e disciplinas,
normatizada —, a educacdo informal — que é aquela que os individuos assimilam pelo
local onde nasce, pela familia, religido que professam, por meio do pertencimento,
regido, territdrio, classe social da familia — e a ndo formal tem um campo préprio,
embora possa se articular com as duas. A ndo formal sdo os saberes e aprendizados
gerados ao longo da vida, principalmente em experiéncias via a participacao social,
cultural ou politica em determinados processos de aprendizagens, tais como em
projetos sociais, movimentos sociais etc. H4 sempre uma intencionalidade nestes
processos. A educac¢do ndo formal contribui para a producdo do saber na medida em
que ela atua no campo que os individuos atuam como cidad3os. Ela aglutina ideias e
saberes produzido via o compartilhamento de experiéncias, produz conhecimento pela
reflexdo, faz o cruzamento entre saberes herdado e saberes novos adquiridos. Trata-se
de um processo sociocultural e histérico que ocorre de modos distintos e por meio de
pedagogias e mecanismos préprios em cada cultura.

A educagdao nao-formal ndo tem o carater formal dos processos escolares,
normatizados por instituicdes superiores oficiais e certificadores de titularidades.
Difere da educacao formal porque essa ultima possui uma legislacdo nacional que
normatiza critérios e procedimentos especificos. A educagao nao formal lida com outra
légica nas categorias espaco e tempo, dada pelo fato de ndo ter um curriculum
definido a priori, quer quanto aos conteudos, temas ou habilidades a serem
trabalhadas.

Para que se delineie um programa de articulacdo da educacdo nao formal com
a formal, sob a perspectiva emancipatéria e com uma amplitude maior, ele ndo pode
ser pontual ou experimental, s para algumas escolas; deve ter diretrizes mais gerais.
Se ndo for assim, acaba caindo no aspecto que tratei acima, o de uma educacdo para
suprir algumas coisas que o ensino formal ndo esta fazendo. Quando se fica nesse
parametro de simplesmente complementar, € um arranjo apenas. O caminho para a
educacdo ndo formal se consolidar é, em primeiro lugar, ter reconhecimento,
ultrapassando essa ideia de complementacdo, de ser um ajuste — embora, na situacdo
atual da conjuntura brasileira, ja fosse um avanco realizar bem essa complementacao.

A educacdo ndo formal tem um espaco préprio, a questdo da formacdo da
cidadania, de uma cultura cidada, da emancipa¢dao, da humanizacdo. A questdo da
cidadania ndo se restringe ao ato de votar. A educacdo ndo formal ultrapassa os
processos de escolarizacdo, tem a ver com o comportamento dos individuos em
diferentes espagos da vida. Ainda falta muito para se atingir efetivamente seus
objetivos e se transformar em programas de formacdo dos cidadados (as).
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A educagao nao formal ainda ndo estd bem consolidada, ndao é um conceito,
mas todas as categorias e conceitos se estabelecem em um campo de disputas pelo
significado e demarcagao do campo de atuacdo. Hoje, observamos no Brasil o discurso
da “educacdo permanente” e da “educacdo integral”. Ou seja, por detras de cada uma
dessas terminologias, certamente ha autores referenciais, ha uma forma de ver o
mundo, uma forma de conceber o processo de mudanga e transformacdo social, e
como a educa¢do se insere nestas visdes. A medida que ficam mais claras essas
construcdes, serdo mais saudaveis os debates e os embates sobre essas formulacgdes.
Infelizmente, certos autores tém concepg¢des misticas ou ortodoxas, defendem
determinada forma e ndo querem saber de outra. E preciso um debate mais aberto,
com os pensamentos da educacdo ndo formal, as diretrizes, as possibilidades e
operacionalidades.
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